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Jean Jacques Rousseau, filosofo naturalista doxX38d, dizia que um homem,
quando coloca um ser humano no mundo, cumpriu tgo tee sua funcdo; a sociedade, deve
um cidadao e a humanidade, um homem. Diante deahté visdo educacional desse filésofo,
brota a constatacdo de que nés, adultos, carecdenbases solidas para formar, no interior
das relagbes familiares, escolares e sociais,nasndbes suscitadas por Rousseau. A questao
€: quais sao as bases que usamos quando educassos fithos/alunos/cidaddos? Qual o
conjunto de conhecimentos, valores, crencas (ide@s, politicas, religiosas) e experiéncias
como adultos? Isto € o suficiente para que a @igussa compreender quem ela é e se
construir como ser humano, ou nos faltam elemafgosompreensao de como o ser humano
€ constituido? Quais sdo as necessidades quegmeser consideradas para que a crianga
possa se desenvolver de forma mais completa ermgsaninteligente e parte deste complexo
mundo das relacbes sociais? Percebemos que estamlozente diante de um grande
problema pedagogico da educacao das novas geragoes.

As guestdes essenciais e existenciais mais impestgrara o ser humano, muito
embora pequeno, sdo também as mesmas perguntas {jlgsofos desde os primordios da
filosofia se fizeram: “quem sou?”, “de onde vim?“para onde vou?”. E, se a pedagogia se
coloca a tarefa de educar o homem, estas s&o gees$Senciais a serem tratadas por ela.
Esta € a grande contribuicdo da ciéncia ontopgiadda pedagogia. Conforme Meneghetti
(2005) “a crianca manifesta-se sempre como ateedrdo qual o espirito diz: ‘apesar de tudo
eu ainda amo essa existéncia’. Toda vez que send#@scimento, ele renova a confianca e a
volicdo do ato do espirito por esta existénciaspirédo me quer onde Eu sou, o ser me quer
onde Eu existo” (MENEGHETTI, 2005, p. 25-26).
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AS CIENCIAS HUMANAS E A CONSTITUICAO DA PEDAGOGIA

O problema de fundo de toda a pedagogia consistampreender o ser humano e
se constituir como suporte ao seu pleno desenvehtim Isto significa que a pedagogia
possui a tarefa de construir o ser humano em foattade existencial para si e para o
contexto social em que esta inserido (MENEGHETT0S). Inicialmente, buscando a
resposta a sua vida, pode encontrar também a tasgas relacées sociais nas quais esta
inserida.

Este problema na pedagogia é antigo e tem sidadtraio longo de sua historia de
variadas formas. Estudando a constituicdo da Pgdagomo area do saber, percebemos que
ela nasce inicialmente de outras areas das ciémciasnas, em especial da filosofia,
psicologia e sociologia, e, mesmo se constituinmioa area especifica, mantém com estas
uma relacdo de interdependéncia, inclusive no dqueespeito a problemas referentes ao
estabelecimento da delimitacdo, objeto, critériétado, teorias e sistemas. Contudo, um dos
principais problemas comuns de todas as ciénciasahas, consiste em ter o ser humano
contemporaneamente como sujeito e objeto da prinwestigacao.

Assim, a compreensao da pedagogia esta estreimtigada as ciéncias humanas.
Da filosofia, € muito importante compreender asartes filosoficas do pensamento humano,
pois foi através dele que a pedagogia apreendecorsepcbes de homem e mundo e
principalmente a teoria do conhecimento. Bogdarhn&dalski em seu livro “A Pedagogia e
as Grandes Correntes Filosoéficas” (1992), sustgng& um dos problemas da pedagogia
moderna é conciliar as duas principais cosmovisiieeomem e mundo da esséncia e da
existéncia em uma sintese capaz de resolver adi@ta ciéncia e da pedagogia. Contudo,
0 proprio autor percebe, ao analisar o problema,agupedagogias até entdo ndo conseguiram
cumprir esta tarefa.

Buscando as origens da pedagogia, assim como e @iéncias humanas como a
psicologia, percebemos que inicialmente ela fostoida no interior de sistemas filosdficos.
Podemos observar, por exemplo, no periodo do séclWa.C., que a educacdo grega, em
especial a Ateniense, formulou como ideal educatii@aidéia. Este ideal educativo se
vincula as idéias dos filosofos pré-socraticos eSderates. Este propdés como maxima
educativa o “conhece-te a ti mesmo” a ser atingilm o métodamaiéuticq que significa
“parto das idéias”: o tutor faz o aprendiz encardiaproprias respostas, ja que Sécrates como
mestre declara sua ignorancia, “sé sei que nadaGenforme descreve Cambi no livro a

Historia da Pedagogia (1999, p. 87)Paidéia possuia como ideal a “formacdo de uma



humanidade superior, nutrida de cultura e de zagi#o, (...) este humanismo ninguém o
possui por natureza, ele é fruto apenas da edueaéamdesafio méximo que alimenta todos
0s processos de formacgao”.

A filosofia socratica teve continuidade com PlagdAristoteles, e na Idade Média
com seus discipulos Santo Tomas de Aquino e Sagtstdaho. Também neste periodo, a
pedagogia foi traduzida por estes dois grandesnsést filoséficos ligados a fé crista. Santo
Tomas de Aguino e Santo Agostinho escrevem umdatie Pedagogia, d€ Magistrd,
cada um em seu tempo. Conforme Suchodolski, arderfdosoéfica destes autores era da
esséncia que, traduzida a educacdo, deve confoomiaomem aos ideais dogméticos,
absolutos e imutaveis e aos grandes modelos idediem e de verdade.

No Renascimento, um novo processo educativo comesg esbocar fundado na
existéncia humana, com autores como Vittorino ditrée Jean-Loius Vives, Erasmo de
Roterdd, Rebelais, Montagne. As principais questoexcadas por esta corrente pedagogica
sdo a importancia da educacao como funcéo de Eidgomente com Coménios no séc. XVI
e XVII, em seu tratado “Didatica Magna”, fundamelataobre a tradicdo renascentista, é que
comeca a se esbocar a pedagogia como area ddirftlosofia, mas mantendo profundas
relacbes com esta tanto como com a psicologia.

E importante ressaltar que as correntes existefgsts areas, em cada periodo
historico, influenciaram diretamente as concepgiedagogicas ao longo do tempo. Os
limites e os problemas internos de cada area dbiecimento da filosofia, psicologia,
sociologia, refletiram diretamente nas teorias gédecas. Muito embora com o passar do
tempo a pedagogia tenha ampliado sua autonomi@lagéio a essas areas, jamais deixou de
assimilar as novas correntes e/ou suas crises., lasgmesmos problemas enfrentados pela
filosofia a respeito da racionalidade humana es#os limites, da sociologia em relacédo as
crises das utopias dos sistemas socialistas, cetagre capitalistas e a crise da psicologia a
respeito do entendimento do funcionamento da psiqumana, foram percebidos e
absorvidos, influenciando profundamente os sistgradagogicos.

Por isso, quando se declara que a epistemologiei@asgas humanas esta em crise,
também se adverte a crise da pedagogia. E nessextmque podemos afirmar que cada
sistema pedagogico possui implicito uma teoria dishecimento, uma teoria do sistema
psiquico e uma teoria do sistema social no qua estividuo ira se integrar e interagir.
Assim também, Libaneo no livro “Democratizacao dadta Publica” (1986) e Misukami em

seu livro “Ensino as abordagens do processo” (1986jnonstram como as diferentes



abordagens ou tendéncias pedagodgicas sdo coreditpielas concepgcbes e teorias das
ciéncias humanas, em especial a filosofia, psitalegociologia.

Por isso, a pedagogia, quando se declara ciéncelalzacdo, deve ser capaz de
incorporar 0s avancgos especificos das ciéncias tasne, para tal, enfrentar suas crises e
propor solugdes eficientes aos problemas que sengara o terceiro milénio.

Além de todas estas questdes, acrescenta-se gquemgmraneamente, o discurso
pedagogico é influenciado por uma polissemia dedalgens e perdeu a identidade com esta
ou aquela abordagem ou tendéncia pedagdgica, eistomtambém descaracterizou os
problemas epistemolégicos e metodologicos dos psoseeducativos. Observamos, como
pesquisadores e formadores de profissionais daaedacem especial de pedagogos, que nem
se quer os cursos de pedagogia estudam em profwiedals sistemas pedagogicos em suas
teorias e praticas pedagogicas. Os curriculos @@pastos em parte por disciplinas diversas
das ciéncias humanas, especificidades pedagégipadtieas educativas ndo identificadas

necessariamente a uma ou outra pedagogia e maias sem rigor epistemologico.
ANALISE DE ALGUMAS TEORIAS PEDAGOGICAS E PEDAGOGIAS

Antes de iniciar a analise devemos precisar quandm utilizamos os termos
pedagogia ou teoria pedagodgica, apesar de portagemelhancas, tecnicamente se
diferenciam. Uma teoria pedagdgica ndo necessantamse constitui em uma pedagogia, mas
toda a pedagogia possui uma teoria pedagogica. dagogia compreende uma teoria
pedagogica e a correspondente pratica educatigae ma teoria pedagodgica esta ultima néao
esta presente. Assim, a seguir passamos a redletica de algumas pedagogias como
Pestalozzi, Montessori, Dewey e Paulo Freire etdasas pedagdgicas fundamentadas em
Piaget e Vygotski.

Pestalozzi fundamentou sua pedagogia na Filosofimrhlista de Jean Jacques
Rousseau. Fundamentalmente, Rousseau, como idedisgéc. XVII e XVIII, explicita sua
filosofia e psicologia da educagédo em seus primifpaos “Emilio ou da Educacg&o”, um
romance que trata da educacgao individual, e o 1@mSocial’, que expdem como deve ser
estruturada a sociedade para que Emilio, ao irgresda, ndo deturpe sua natureza. Ele
acreditava que o ser humano ao nascer possui uin@zea boa, mas a sociedade a deturpa.
Por isso, prevé que a educacdo de Emilio acontegaire ambiente natural, fora das
influéncias sociais. Apenas quando Emilio tiverab®s, com a idade da raz&o, estard pronto



para ser integrado a sociedade. Outro aspecto famperdessa obra é que em cada idade
Emilio tera uma educacédo conforme sua fase de dals@nento.

Rousseau foi um autor que influenciou muito PegrdMaria Montessori, dentre
outros pedagogos e trouxe contribuicbes importaatepensamento pedagdgico da época.
Além de outros grandes debates, havia uma fort@éteia em acreditar que a natureza
humana, por principio, era ma. A critica pedagogie#or que recai sobre esse autor é que, de
fato, ele ndo colocou suas formulagbes pedagoginagratica para verifica-las, pois até
mesmo Pestalozzi, seu seguidor, ndo seguiu o s&igio pedagdgico de educar a crianca
fora das relagBes sociais, visto que isso seripiagd Além disso, estudando Rousseau
percebemos que sua compreensdo de natureza asévezeseio ambiente e as vezes a
natureza humana. Mas de que natureza fala? Coom@eende nos processos educativos?

Pestalozzi, fundamentado nos principios tedricosRdeisseau e das teorias
Republicanas de seu tempo, educou criangas margidas socialmente em comunidades nas
quais a grande referéncia era o educador e a sangacna providéncia natural que o ser
humano possuia. Conforme Palmer no livro “50 granedeéucadores” (2005, p. 87), “o
pensamento central por detras desse método € dog 68 homens estdo sujeitos as forcas
bésicas, pré-estruturadas pelas leis naturaisreasteDessa maneira, 0 objetivo da educacao
era desenvolver essas forcas natural ou psicologicte”. Pestalozzi também inverteu a
velha doutrina republicana “n&o é o Principe, masaa o lider moral. Ela se torna o pivo
entre Deus, as criancas e o mundo exterior (.ahtgumelhor for a vida em familia, melhor
serd a educacao”.

Apesar da importancia social que dava a educagéaiidgae em especial a figura
materna, Pestalozzi possuia uma visdo misticoostige idealizada a respeito de ambas.
Pois, se para a sociedade daquele século essasgaeipoderiam ser aceitas, na sociedade
do terceiro milénio isso ndo se confirma. Obserearngue filhos de familias bem
estruturadas do ponto de vista econbmico e soamisygm problemas de droga e
delinquéncia juvenil. Assim, a méde e a familia m&gessariamente portam bem estar ao
desenvolvimento da crianca.

A pedagogia Montessori foi importante porque prnoca liberdade a crianga que,
em sua época, ndo poderia ser concebido fora dadade do adulto. Além disso, inspirada
em Rousseau e Pestalozzi, suas teorias pedag@gieaam em consideracdo a influéncia do
ambiente na educacao da crianca e o ensino indizddo. “Montessori queria que a Casa
das Criancas formasse as criancas para a vidaaeopaundo. Porém sabia que um mundo

hospitaleiro para a paz teria de ser muito diferelst que conhecia e aqueles que nele viviam



teriam de ser formados por um tipo diferente delasdmaginando a escola como uma
extensdo do lar privado e o mundo como uma corgdwaa escola e do lar, ndo deixou
espaco em seu sistema para as dicotomias radisaitiq freqiientemente vém a tona entre
escola e lar, lar e mundo, mundo e escola” (PALME®)5, p. 276). Assim, a excessiva

protecdo da crianca em relacdo a sociedade hediad@ousseau, como por exemplo o
cuidado com o ambiente, tornando-o um espaco ideatlesenvolvimento, fez com que

observassemos que muitas das criancas, ao sair@scdia, tivessem uma inabilidade de
conviver em sociedade, 0 que ocasionou 0 aumentmidmcia e da delinqiéncia juvenil.

Dewey foi um pensador que defendia a democraceneacao. Para ele “qualquer
idéia, qualquer valor e instituicdo social tinhdgem nas circunstancias praticas da vida
humana. (...) A verdade, ndo apresentava uma ekparando ser descoberta, ela sO se
realizada na pratica. Cada instituicdo e cada argigtas dentro de um contexto especifico,
deveriam ser testadas quanto a contribuicdo qaeastdando, no sentido mais amplo, para
0 bem comum e pessoal’ (PALMER, 2005, p. 219).

Apesar de considerar sempre 0s interesses dagagiaiw sentido de “vincular o
desenvolvimento intelectual sustentado e as expza€ educativas aos interesses dos
alunos” (idem, p. 220), opunha-se veementementeedosadores centrados na crianga; a
educacao deve estar mais centrada no professaredoajaluno. Para ele, em sala de aula a
liberdade ndo deve ter fim em si mesma, “0 métaertino também deve ser indireto, isto
€, de descoberta, reflexivo e experimental” (SEBARR, 2003, p. 55). Nesse sentido,
percebemos muitas contribuicbes desse autor. Conerd seu pragmatismo, ndo deixava
espaco ao desenvolvimento da crianga em sua indiNihde e em suas necessidades, e
portanto, ndo considerava a crian¢ga como um todo.

Paulo Freire, pedagogo brasileiro, dedicou sua &idasenvolver uma proposta de
educacao popular, ndo escolarizada. Para o autedueacdo deve auxiliar o individuo a
tomar consciéncia de sua relagdo com o mundo. Cemprincipios psicologicos
fundamentados na aprendizagem significativa e néetivd, centrada no aluno de Carl
Rogers, conclui que ninguém educa ninguém; os iddos se educam. Considerava a
educacao estreitamente vinculada as questdes ssecipoliticas, e o ser humano um ser
inacabado com capacidade de transformar o mundo,jspo, “0s principais problemas
educacionais ndo sdo exclusivamente pedagogicas,tangbém questdes politicas. Nesse
sentido, sua pedagogia critica se manifesta coeasppolitica e cultural” (idem, p. 134).

Apesar de sua importancia para a pedagogia brasiggindo um de seus principais

expoentes, consideramos que Freire deixou de aba@wha sua pedagogia importantes



dimensdes que dizem respeito ao desenvolvimenfesisoa em todos os seus aspectos, dos
sociais aos individuais, do burocratico-legal astiincional. Essas dimensfes também sé&o
politicas e devem ser consideradas pois, 0 ser tum@aempre social, estando ou ndo em
relacdes institucionais ou fora delas. Por isggraade dificuldade em colocar em pratica sua
pedagogia é que ndo se consegue desenvolvé-la auaml relacdes sociais
institucionalizadas. Assim, como promover o0 deskmv@ento desse ser inacabado,
incompleto no interno das instituicdes sociais canfiamilia e a escola?

Por sua vez, Piaget ndo construiu uma pedagogia, uma teoria psicologica
construtivista estudando seus trés filhos. A infpaia de Piaget reside em explicar como
nascem e se estruturam os conhecimentos em cadd@éo desenvolvimento humano e o
que repercute em praticas educativas. Para essg autonhecimento é o resultado da
interacdo entre sujeito e objeto, dessa interacéjeto apreende o mundo que o cerca de
diferentes maneiras, conforme a fase de seu ddseaneato. Contudo, apesar de Piaget ter
conhecido a obra de Freud, em sua teoria do cankatd ndo considerou os problemas dos
mecanismos psicologicos de defesa do ego que aaddfarmando as percepc¢des do real.

Esse elemento é importante salientar porque, néiamte a existéncia ha mais de
um século da teoria psicanalitica, a teoria pedag@jnda é muito resistente em absorver a
idéia de que o ser humano possua um inconscieigeeo que acredita ser construcao
originaria da sua consciéncia ndo passa de refldeosua memoria e modelos externos
colhidos na infancia. Assim, a cognicao desprovdddotalidade do aparelho psiquico pode
produzir conhecimentos que nao reproduzam images, mas falsas imagens de realidades
gue 0s mecanismos inconscientes podem criar. Qgonabque se coloca é como distinguir o
real de uma imagem forjada que aparenta ser rea,gue ndo €. Esse problema em Piaget
permanece aberto, por isso, o limite de sua tepsiaoldgica ndo invalida a grande
contribuicdo que ele trouxe aos processos edusattomtudo ndo podemos deixar de apontar
esse limite da epistemologia genética.

Vygotski em seu livro “Formacao Social da MenteZ due “todas as funcbes no
desenvolvimento da crian¢a aparecem duas vezeseips, no nivel social e depois, no nivel
individual; primeiro, entre pessoas (interpsicod@yi e depois, no interior da crianca
(intrapsicoldgica)” (1989, p. 64). E € nesse aspegte reside a grande contribuicdo desse
autor, pois € através da dialética entre estasidstcias que o adulto interfere na formacao
dos processos psicoldgicos superiores das cria@cpsocesso de aprendizagem a partir das

relacdes socio-histéricas e culturais vivenciadga prianca € mediado pelo adulto. Isto é, o



que a crianga se torna depende de com quem elagate que instrumentos e signos esse lhe
propicia.

Portanto, o adulto possui um papel fundamental prosessos educativos, pois
deve intervir na zona de desenvolvimento proxined gsta entre a zona de desenvolvimento
real e a zona de desenvolvimento potencial da giaConsiderando essa importante
contribuicdo do autor, podemos dizer que teve o Iseile em nao prever que nessas
mediacbes a crianca pode internalizar ndo apenpsriémcias que promovam 0 Seu
desenvolvimento. A criangca, nessa concepcdo pgicalo ndo é compreendida em sua
individualidade, pois seu psiquismo é completamsatéal e, por conseqiiéncia, exime toda a
responsabilidade individual de sua construgao.

Refletindo a respeito da constituicdo da histoéagpddagogia e especialmente dos
sistemas e teorias pedagogicas e, depois, consiteque ndo obstante todos os avancos,
ainda percebemos uma caréncia no que se referaté@awocepistemoldgico da pedagogia.
Percebemos os esforcos dos tedricos em seu tempunsidderamos que também eles
tentaram, a seu modo, contribuir para a constibuidd ciéncia pedagogica. Contudo, na
pedagogia a falta do critério € fundamental: coegedvolver a educacdo do ser humano sem
ter clareza de quem ele €, como funciona dian@rdenstancias diferentes, e como auxilia-

lo em seu desenvolvimento.
CONTRIBUICAO DA PEDAGOGIA ONTOPSICOLOGICA AO HUMANO

N&o obstante os muitos processos pedagogicos adg€eims por profissionais
sérios e dedicados a educacdo e também por ig8ggiique primam pela qualidade
educativa, ainda constatamos que, apesar das ionahdades educativas pretenderem
manter coeréncia com desenvolvimento da pessoarfaymauitas vezes ocorre o contrario;
as potencialidades muitas vezes séo utilizadas domoas de auto-destruicdo da prépria
pessoa, dos outros e das instituicdes a que penteaccom isso, a humanidade sofre perdas.
“A solucdo das problematicas sociais é possivelestense impostamos unpgedagogia
alternativa onde primario € o projeto homesegundo o critério do Em Si éntico” (grifo do
autor) (MENEGHETTI, 2005, p. 31).

Observando a crianca em sua espontaneidade, arst¢ed anos, percebemos que
possui uma inteligéncia independente dos procesgpstivos justamente porque esses ainda
nao estdo formados. Montessori denominou que agai@ossui uma mente absorvente e

Piaget que a crianca € dotada de uma inteligémeiadsio-motora. Meneghetti afirma que



essa capacidade de colher intimo com intimo queéaaga possui inata, mas ainda nao
desenvolvida historicamente, deriva do mesmo iocfjue anima toda a vida. Essa
inteligéncia da vida, da qual somos todos portajoée mais facil de ser observada na
infancia, mas permanece ativa durante toda a egist&lo individuo. Contudo, na idade
adulta torna-se mais dificil de ser percebida permogi processos educativos configuraram os
processos perceptivos e cognoscitivos no individ@o permitindo que essa esséncia seja
percebida, conhecida, compreendida e utilizadacogmbraneamente na sua vida da pessoa,
no seu aqui, agora e assim. Esse principio vitaintaligéncia da vida é denominada por
Meneghetti (2004) Em Si Ontico.

Na medida em que os individuos ndo usam uma partua atividade psiquica -
que lIhes é propria -, essa parte ndo desenvoledzed psiquismo com o tempo se organiza
como universo inconsciente. Justamente porque disponivel pode ser utilizada para
construir a si mesmo ou para se auto-destruir. Eas® universo do psiquismo humano,
muito embora inconsciente, atua sobre a estrubt@hda atividade psiquica do individuo em
suas func¢des “inteligentes, racionais, emociofaéogicas” (2001, p. 80).

Antonio Meneghetti (2004), estudando o psiquismmdmno em sua integralidade e
radicalidade durante mais de 30 anos de pesquésa eonfronto pratico, demonstrou que
essa pulsdo vital da psique humana pode ser ideaadd, individuada, autenticada e
desenvolvida em criatividade crescente. Denominssa epulsdoapriorica da atividade
psiquica de Em Si 6ntico. E exatamente esse orioritgie utiliza para fazer ciéncia e
pedagogiaAplicando constantementeessecritério em sugpratica este autocomecou a
encontrar as respostas aos grandes problemas que até enfdosddia, psicologia,
sociologia, pedagogia haviam formulado. Isso sigaifjue ndo estdo exauridos todos os
problemas, mas que individuado o critério e formalao método adequado as ciéncias
humanas, essa ciéncia consegue estabelecer aibifidade entre a teoria e a praxis, o que
consente ao operador de ciéncia, seja educadoesmuigador, a certificacdo, a verificacao
epistemoldgica. E exatamente a possibilidade ddicag@o epistemologica por meio da
reversibilidade entre teoria e pratica que conisttuwcarater interdisciplinar das ciéncias
humanas, conforme Meneghetti (2004).

Encontrando o critério da pratica e teoria edueatiwumana, podemos nos
processos formativos fazer uma mediacdo pedagdgiea desenvolva o individuo e o
contexto socio-historico que ele pertence. Assimdependentemente das limitacbes pessoais
ou institucionais, conforme a Pedagogia Ontopsgiod) se o operador de pedagogia € exato,

consegue auxiliar o outro a identificar e desersoleriativamente sua especificidade
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produzindo bem estar para si e para 0s outros.uBemoperador exato significa que o
pedagogo ou profissional da educacédo deve atimgigrau de sanidade média em sentido
bio-psico-social. Ou seja, deve gozar de uma baalesdisica e saber prover suas
necessidades biologicas tornando seu organismerdgBce saudavel. Sanidade psicologica
significa que o individuo transcendeu os principessereotipos psicoldgicos, familisticos,
histéricos, culturais e coletivos no espaco opavatinde atua profissionalmente. Depois
desses dois aspectos anteriores comeca a desarms®lem sua esfera de atuacdo social, isto
€, em seu ambiente de trabalho e em seu contegial,so individuo atingiu um grau de
respeitabilidade e porta resultados positivos.

Até entdo, a pedagogia, sem a descoberta desséprique funda o ser humano
na existéncia, apenas se conduzia pela observagéma dos individuos. Percebia que
existiam as especificidades intrinsecas, mas néseguoia identificar, isolar e desenvolver
essas especificidades de forma a realizar o ingivéddmo singularidade. Grandes pedagogos
como Pestalozzi, Maria Montessori, dentre outrosppreenderem que, se a pedagogia nao
seguir as leis vitais do desenvolvimento humanatasproblemas podem ser causados e nao
resolvidos — problemas que vao desde a escolheoflagdo, aprendizagem, comportamento,
delinquéncia juvenil ou mesmo problemas de doersgasaticas como apontou Maria
Montessori. Segundo Meneghetti,

O individuo homem, pela posicdo naturista, nascitecior de um grupo,
de um outro individuo, colocado por uma relacéo drmmAmulher. O pequeno nasce
dessa correlagdo e adquire uma identidade prépngimeiro bioldgica depois
fisiologica e, sobretudo psicoldgica — segundotidoede identidade dos adultos ou
aquele Unico adulto ou aquele grupo de adultosognéiaram e sucessivamente o
organizaram comportamentalmente e cognitivamentmagem e semelhanca dos
pais e, infelizmente, jamais segundo a exigénci@w@nle identidade espiritual do

préprio filho; portanto, conhecemos todas as probtecas que derivam disso”
(MENEGHETTI, 2004b, p. 326).

Apesar de intuirem a estrada e construirem enoroegibuicbes a ciéncia
pedagogica, os autores da pedagogia ndo possuidrava de compreensdo da atividade
psiquica do ser humano e o critério para identiichem desenvolvimento ou
destruicdo/diminuicdo, além da mediacdo metodaddgimonstruida pela pedagogia
ontopsicologica. Sem este critério a pedagogiaufcarente de epistemologia, pois esse é o
critério de desenvolvimento e evolucéo do ser human

Todo o discurso Ontopsicoldgico é aquele de ensin@cuperacdo da consciéncia
da unidade de ac&o que o ser humano é. O famosbece-te ti mesmo’ significa
simplesmente: colher o inteiro da propria exatidamatureza. Se quiser conhecer o

universo, a verdade, tudo o que é a vida, deve parexatiddo do quanto existe. Na
medida em que sabe 0 quanto existe, tanto maiptetar de conhecimento. Por
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isso, a tarefa fundamental de toda a psicologiguéla de recuperar a integridade de
consciéncia sobre a informagéo organismica; de entdo, a ciéncia é impossivel
(MENEGHETTI, 2005, p. 19).

Ainda continua o autor, “toda a visao ontopsicatagm referéncia a pedagogia é a
auscultacdo dos sinais do codigo base da vidaagemanca tem intrinseco, para adaptar
progressivamente este projeto fundamental a elghorda construcdo e responsabilidade
social” (MENEGHETTI, 2005, p).

Para Meneghetti, “a real novidade da Ontopsicologiplicada ao campo
pedagogico € a descoberta do critério base deezatou Em Si 6ntico. Uma vez individuado
o Em Si éntico, podemos fazer uma pedagogia queect@ o desenvolvimento do projeto de
natureza, tendo como resultado o individuo antetude sadio e depois em condi¢cfes de
realizar a propria existéncia em modo criativoe(id p. 20).

A Pedagogia possui a tarefa de elaborar um peréoinsativo de desenvolvimento
do ser humano considerando os seus principiositdivets. Conforme Meneghetti (2005, p.
20) “Pedagogia: do gregauic = crianca; do gregayo e do latim ago = fazer, acompanhar.
Arte de como coadjuvar ou desenvolver uma criarrgalizacao”. A Pedagogia como ciéncia
da educacéo, portanto, deve promover o desenvatnu®s seres humanos em todas as suas
dimensdes para que o potencial torne-se ato.

Ao estudarmos mais esse conceito, compreendemoplecacdo e o sentido da
Pedagogia. Comecamos entendendo seus termos: entie significa arte? Conforme o
dicionario Houaiss (2001, p. 306) “conjunto dospipios e técnicas caracteristicos de um
oficio ou profissdo”. E 0 que vem a ser o objeti@oPedagogia? O desenvolvimento do ser
humano em todas as suas dimensodes. Portanto, &ygtefica que a precisdo esta a servico
do como coadjuvar o desenvolvimento humano. Coadjwignifica conduzir, ir com,
acompanhar, orientar e ndo imprimir, impor ou asame sim prestar um auxilio, um servico
ao novo ser que nasce (em sentido bioldgico, pricm-existencial, metafisico e social).

“Os genitores devem sempre preparar o filho a segemmdes para si
mesmosde modo que quando esses ndo existirdio mai®sda gontinuar sozinho e
ser adulto em meio a grande vida. Eles ndo deveteger o filho da realidade, mas
ajuda-lo, auxilia-lo a afrontar em toda a sua caxalcrueza. A Unica moral que
podemos ensinar a crianca é aquela de fazer bepnéasias coisas, dia a dia,
porque, enquanto a pessoa faz bem as propriasscastas fazem a pessoa.
Sobretudo é necessario educé-lo a jamais erraracentmesmo. Deve aprender a

capacidade de atuar um egoismo funcional no etesss bio-societario”
(MENEGHETTI, 2005, p. 61).

Assim, segundo a pedagogia ontopsicologica exigi@ssupostos acerca do lugar

do nascimento do evento crianca. Para a evoluggibvardo ser humano € necessario garantir
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esse lugar constituido por adultos, pois essesaséareferéncias pelas quais as criancas
construirdo seu sucessivo padrao de comportanSumente os filhos que crescem em um
sadio egoismo de casal serdo pessoas auto-realizadajue a primeira educacdo que
receberam foi aquela da alegria e como procurarefgsr (Pedagogia Ontopsicolégica, p.
143). “A verdadeira méde € aquela que faz os filhos mkEm também a si mesmaA (
feminilidade como sexo, poder e graga).

No Livro Pedagogia Ontopsicolégica Antdnio Meneghééfine que “o escopo
pratico dessa pedagogia é educar o sujeito a éaasaber a si mesmo: fazer uma pedagogia
de si mesmos como pessoa lider no mundo, educ&uddygico histérico com capacidade e
condutas vencedoragp. 20). Desta forma a pedagogia ndo tem semédtiito a uma Unica
fase do desenvolvimento humano; ela diz respeducacdo do homem ao longo de sua
existéncia, sendo que em cada fase existem exagpcoprias que devem ser atendidas.
Toda a pedagogia ontopsicolégica esta fundada ssbpencipios que definem quem é o ser
humano, como é constituido e como se constitui homguais sdo suas especificidades,
quais sao suas necessidades.

Portanto a pedagogia ontopsicologia possui umaltgla que € identificada como
a causa final da existéncia humana, por isso, agogia é compreendida como “um
crescimento ordenado com fim préprio, e esteafivansque vai onde ja sabe. Esse fim é a
consciéncia Ontica que se faz agente do propridar destorico. Este “fazer-se pleno em
direcdo a”, faz agente externo de um encontro nteneterno. O fim age em toda a
causalidade agente historica, ficando o intimo semmtacto ou transcendente”
(MENEGHETTI, 2005, p. 74).

APLICACAO DO METODO DA PEDAGOGIA ONTOPSICOLOGICA

Estudando a Pedagogia Ontopsicolégica podemos eemger que o principal
elemento pedagdgico, variavel dependente da prigteztagogica, é a autenticacdo do
operador, do pedagogo. I1sso nos reporta a pergeleea primeira pedagogia deve ser realiza
no préprio pedagogo, de forma a responsabilizgresesua existéncia e construi-la. E isso
que traz autoridade e capacidade pedagogica diaaws outros a se construirem. Assim, a
Didatica como parte da Pedagogia que se ocupardoegsos de ensino-aprendizagem nao

considera em seus elementos tedrico-metodoldgicaserohumano em sua totalidade,
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consciente e inconsciente, e essa é a grandelnogfi® da pedagogia ontopsicoldgica aos
avancos dessa area.

Portanto a teoria e 0 método da pedagogia ontdpgica também colocam em
crise algumas verdades consideradas absolutas EmAagea histéria do pensamento
pedagodgico, mas relativas em relagdo ao univeesadgso que se abre com o conhecimento
da psiqgue humana. Uma delas, por exemplo, é ait@spga aquisicdo dos processos
educativos serem estabelecidas de fora para dentjoanto que a pedagogia ontopsicologica
define que a aprendizagem € um termo de origemaldtiat. Adprehendo= me aproprio do
intimo. Disposicdo a perceber o que é para mimAdyisicdo de modelos operativos. B)
Com memoria de repeticdo”. (Dicionario de Ontopsigia, 2001, p. 14). Assim, o sujeito
que aprende se apropria do intimo e possui capiidia perceber o que é e 0 que ndo é para
si. Diante de todos os multiplos conceitos de apragem que conhecidos, de Piaget,
Vigostsky, Rogers, Wallon, Paulo Freire dentre @asjtesse conceito pode nos parecer muito
“estranho”, pois imediatamente vem o interrogatia@mo pode um individuo apreender do
intimo e ter disposicéo e capacidade de percefhae@ para si?”. Com isso, percebemos que
de fato a pedagogia ou os processos educativosnpode estar desenvolvendo os estudantes
como aprendizes, mas talvez como repetidores ouadones de modelos, sem o
desenvolvimento de referéncias internas préprias.

A pedagogia pode indagar quais foram os modelosatpes apreendidos, quais
deles séo reproduzidos, mediante que circunstaagas qué? Diante de toda a competéncia
pedagogica e metodoldgica que a pedagogia até @ntAos possibilita podemos com a
pedagogia ontopsicolégica comecaram a abrir nogamdas de investigacdo e praticas
educativas, trazendo enormes contribuicbes aoegsos educativos sociais, escolarizados
ou nao.

O conceito de ensino, segundo o dicionario Houfl®99), deriva do “latim
*insigno; por insignire ‘pdr uma marca, distinguir, assinalar”. O termensino”, do latim
“por um sinal” me fez analisar minha pratica pedpggh Como professora, trabalho com
sinais, com signos, e busco facilitar o acessosawss ou signos. Com os fundamentos da
pedagogia ontopsicolégica compreendi que se ald@isrgrandes problemas: 1) se ha um
signo a ser informado existe um emissor e um recepto que informa o emissor quando
emite o signo ndo sdo sinais apenas conscientastamédém informagdes inconscientes. 2)
Que signos sdo esses? Sao signos que levam orgstadaprender ou a reproduzir? Diante
desse significado, o processo de ensino-aprendizgoma fazer evolucdo no humano

compreende uma enorme responsabilidade, pois seespaenos informando. Mas o que
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informamos conduz os nossos estudantes a adquititemos modulos de referéncia e de
conduta?” Esse é todo o problema de fundo da pgaageducar o ser humano, mas educar
como e para qué?

Durante nossa pratica de formadores observamoapgpsar das pessoas que estao
realizando percursos formativos desejarem e demawest uma vontade de desenvolver
processos pedagogicos diferenciados, muitas vezedivadades praticas demonstram que
muitos dos desejos ndo sdo sendo valores extemeo®igm internalizados e automatizados
e, sobretudo, sem real sentido para as pessoasewldog portanto, de novas formas de
consciéncia sobre seus processos formativos. Boy m&s experiéncias formativas, muitos
esteredtipos ligados ao ser docente ou discentéspne ser revisados como 0s que envolvem
a organizacao, o preparo didatico e o desenvolviong® uma aula, os papéis de ser aluno e
professor etc. Ou ainda, por parte do estudanteersitario, o significado do “assistir’ uma
aula expositiva no ensino superior. Ou ainda dssqee que participa de um curso de
formacgao. Assim, os modelos operativos apreendd®sem ser revistos, percebidos e
analisados tendo em vista sempre a novidade dama@d@o de cada momento em que
comunica a situacao (sujeito, objeto e contexto).

Como colhemos as informacgdes constantemente, npagpra e assim? Por meio
da linguagem verbal e ndo verbal. Da linguagemalggbdemos observar os termos que as
pessoas utilizam, o contetudo e forma — o0 que aaemiundo, o tom de voz que utiliza, as
emocodes contidas enquanto fala, o grau de crengadgmonstra no expor as idéias, 0s
valores e 0s juizos que demonstra durante as mtagfes. Da linguagem ndo verbal
podemos observar os modos de olhar, de gesticddasentar, as emocdes, as fantasias que
provocam no grupo e que sao captadas e estudadssuersignificados. Essa linguagem nos
leva a compreender o0 vasto universo que o trahatldagogico possui no desenvolvimento
humano. Dai a importancia de considerar o homenoaomtodo.

O processo de ensino-aprendizagem ocorre por nzeimfdrmacgédo. Eatim: In
actio formo, signo= indicar a acao, dar a estrutura da acéo. Inmiodunova causalidade.
Moldar um quantico energético, um momento de vsggundo um desenho, ou modo, para
um determinado escopo. Introduzir novidade de favinterior de um contexto dinamico ou
vital. Estabelecer novos modulos de comportamente eferéncia dentro de uma conduta”
(MENEGHETTI, 2001, p. 86).

A pedagogia ontopsicoldgica confronta o problemsmideeracdes entre educador e
educando, sejam eles pais e filhos ou professoetsnes. Nas relacdes de diade entre os

individuos é que ocorrem os processos educativesfqumam a consciéncia, o tabuleiro da
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racionalidade, o0 modo de mover-se na existénaigngi p. 47). S&o as relacdes de diade que
formam ou estabelecem os modelos operativos ou lowdgentes. Esses modelos sdo mais
determinantes ou marcantes nos periodos mais mosiitdo desenvolvimento humano.
Contudo, como a relacdo pedagodgica é sempre umgéeceljue implica um certo grau de
hierarquia seja ela do tipo emocional, profissiptédnica, institucional, burocrética, social
ou outra, contém uma relacdo de necessidade edfspea entre os envolvidos.

A diade do grego: évo = dois, significa movimento a dois onde um moveréde
pode agir sem o coincidente heteromovente. E untada de acido que parte de dois centros,
um dos quais ndo pode viver sem a coexisténciautto @olo. O mais forte formaliza e
polariza o mais débil de modo tal que o mais dépibnde o estilo de vida do mais forte”
(MENEGHETTI, 2005, p. 58-59).

Com esse conceito € possivel comecar compreenaat aecessidade de revisar a
formacdo do educador em territérios que a pedagagtas se quer havia mencionado.
Comecar a educacdo pelo educador (pai, mae, poofess.), revisando suas estruturas
conscientes e inconscientes ndo € uma premisdadiéide ser afirmada e, menos ainda, de
ser aceita em nossa sociedade contemporanea. Gpgtodadulto quem faz a educacéao das
novas geracbes. Neste sentido, podemos evidencigrala contribuicdo da pedagogia
ontopsicoldgica na formacédo de educadores no essjperior e o valor desta pedagogia para

o0 desenvolvimento humano e social no terceiro nalén
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